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                                                    1.   ΤΟ   ΠΡΟΒΛΗΜΑ 

1.1  ΕΙΣΑΓΩΓΗ -  ΔΙΑΤΥΠΩΣΗ  ΤΟΥ  ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΟΣ  

    Οι μαθητές με  Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες (δυσλεξία) παρουσιάζουν, από τα πρώτα τους βήματα στο σχολείο, συγκεκριμένες δυσκολίες σε ορισμένα μαθήματα (ανάγνωση, γραφή), παρά την υψηλή νοημοσύνη τους και υστερούν  σημαντικά σε σχέση με το «μέσο» μαθητή.  Στην πορεία βελτιώνονται με αργό ρυθμό οι επιδόσεις τους, παραμένουν όμως πολύ χαμηλές σε σχέση με τις αναμενόμενες και απαιτούμενες. Η χαμηλή επίδοση, η δυσκολία να εξηγήσουν την ελλειμματική επεξεργασία της γραπτής γλώσσας, η μειωμένη απόδοση και σε άλλα γνωστικά αντικείμενα, καθώς και η απορριπτική αντιμετώπισή τους από γονείς, δασκάλους και συμμαθητές, προκαλούν στα παιδιά αυτά αντιδράσεις όπως: απογοήτευση, αποφυγή της μελέτης, άρνηση του σχολείου, απομόνωση, χαμηλή αυτοεκτίμηση, αντικοινωνική συμπεριφορά. Σε κάθε περίπτωση ματαιώνονται οι φιλοδοξίες τους για σχολική φοίτηση και επαγγελματική επιτυχία.  Η χωρίς διακρίσεις αντιμετώπιση των μαθητών αυτών  μέσα στην τάξη από τον δάσκαλο, ελαχιστοποιεί τις ευκαιρίες μάθησης που έχουν και διατηρεί τις ατομικές διαφορές τους.

  Υποστηρίζεται (Κασσωτάκης,1988), ότι με τον ομοιόμορφο τρόπο αντιμετώπισης των  μαθητών  ενισχύονται οι ατομικές διαφορές τους και εντείνονται οι εκπαιδευτικές ανισότητες. Αντίθετα η διαφορετική αντιμετώπιση των επιμέρους περιπτώσεων με την έννοια της προσαρμογής της διδακτικής ύλης και της μεθόδου διδασκαλίας στις ιδιαιτερότητες των μαθητών, υποστηρίζεται ότι τις αμβλύνει.

      Οι μαθητές με Ε.Μ.Δ.* (δυσλεξία) δεν μαθαίνουν όπως οι συμμαθητές τους, όχι γιατί δεν διαβάζουν αλλά διότι λόγω Ειδικών Μαθησιακών Δυσκολιών που παρουσιάζουν  και χρειάζονται ένα διαφορετικό διδακτικό τρόπο προσαρμοσμένο στις ιδιαιτερότητες του κάθε μαθητή, κατάλληλες διδακτικές ενέργειες αλλά και συνεχή συναισθηματική υποστήριξη για να μην οδηγηθούν  σε χαμηλή αυτοεκτίμηση και αντικοινωνική συμπεριφορά.
    Στο εκπαιδευτικό σύστημα της Κύπρου δεν ελέγχεται η ωριμότητα και η ετοιμότητα των νηπίων στην προδημοτική εκπαίδευση, με αποτέλεσμα στην Α’ Δημοτικού να υπάρχει μια ανομοιογενής ομάδα μαθητών  με σημαντικές διαφορές στην ετοιμότητα για μάθηση. Ανάμεσα στο μικρό ποσοστό  μαθητών με Γενικές Μαθησιακές Δυσκολίες που έρχονται στο σχολείο, είναι πολύ πιθανό να υπάρχουν και μαθητές με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες (δυσλεξία).

* Στο εξής ο όρος Εδικές Μαθησιακές Δυσκολίες συντομογραφικά θα ορίζεται ως Ε.Μ.Δ.

    Σύμφωνα με έρευνα (Σταύρου, 1995) υπάρχουν μαθητές στο σχολικό πληθυσμό της Κύπρου που συγκεντρώνουν σημαντικό αριθμό από τα γνωστά στον επιστημονικό χώρο χαρακτηριστικά γνωρίσματα της δυσλεξίας.

    Τα παιδιά αυτά πιθανόν να παραμένουν στη συντριπτική τους πλειοψηφία αδιάγνωστα μέχρι που τελειώνουν το Δημοτικό Σχολείο,  με αποτέλεσμα:

	· να μην εφαρμόζονται κατάλληλα προγράμματα διδακτικής παρέμβασης, προσαρμοσμένα στις ιδιαιτερότητες του κάθε μαθητή

	· να μη γίνεται σωστή αξιολόγηση  για το τι μπορούν  και τι δεν μπορούν να κάνουν αυτοί  οι μαθητές

	· να διανύουν μια μακρόχρονη περίοδο επικοινωνιακής απομόνωσης

	· να ενοχοποιούνται βαθύτατα και να βιώνουν έντονα την αποτυχία τους στις προσπάθειές τους για καλή σχολική επίδοση 

· να αποδέχονται την  «ανεπάρκειά» τους για την οποία δεν υπάρχει εξήγηση

	· να κατηγορούνται από διάφορες πλευρές για αδιαφορία, τεμπελιά, και αχαριστία προς τους  γονείς και δασκάλους

	· να δέχονται ταπεινώσεις και μειωτικές διακρίσεις

	· να διαμορφώνουν αρνητική αυτοαντίληψη και να εγκαταλείπουν κάθε προσπάθεια και προσδοκία, αποκτώντας και εκδηλώνοντας επιθετική συμπεριφορά.


      Όσον  αφορά την εκπαίδευση και αποκατάσταση των Ειδικών  Μαθησιακών Δυσκολιών  το πιο σημαντικό πρόσωπο είναι ο δάσκαλος της τάξης. (Σταύρου, 1997)

   Την ιδιαιτερότητα του προβλήματος την καθιστά το γεγονός ότι οι μαθητές με Ε.Μ.Δ. έρχονται στην Α’ Δημοτικού χωρίς να ξεχωρίζουν  σημαντικά από τους άλλους μαθητές και ο δάσκαλος είναι αυτός που καλείται να τους επισημάνει, να στηριχτεί εμπειρικά στη συμπτωματολογία για να κάνει διάγνωση, να βεβαιωθεί για το πρόβλημά τους, να τους αξιολογήσει, και να τους αντιμετωπίσει ανάλογα με την περίπτωσή τους.

  Στην Κύπρο λειτουργούν ελάχιστες διαγνωστικές μονάδες. Ελάχιστοι είναι επίσης εξειδικευμένοι στο θέμα επιστήμονες. Οι δάσκαλοι παραμένουν σε μεγάλο ποσοστό χωρίς ενημέρωση και το κοινό δέχεται μια συγχυτική, αντιφατική και συχνά ανεύθυνη πληροφόρηση. 

   Το εκπαιδευτικό σύστημα δε διαθέτει ούτε αρκετούς ειδικούς (σχολικούς ψυχολόγους, λογοθεραπευτές) για την πρόληψη και τη θεραπεία ούτε διαγνωστικά μέσα αλλά ούτε και διαγνωστικά κέντρα για τον σίγουρο εντοπισμό του προβλήματος. (Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού, 1996). Η τοποθέτηση των δυσλεξικών παιδιών σε ειδικά σχολεία αποδείχτηκε μη αποτελεσματική (Verza και Louinescu, 1979). Οι σύγχρονες παιδαγωγικές αντιλήψεις υποστηρίζουν την κατάργηση των ειδικών τάξεων και ένταξη των παιδιών με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες, άρα και των δυσλεξικών παιδιών, στη συνηθισμένη τάξη. Τα δυσλεξικά παιδιά είναι ενταγμένα από την πρώτη τάξη. Μπορούμε να πετύχουμε το στόχο της ενσωμάτωσης όσο πιο νωρίς γίνεται αποκαθιστώντας τις αδυναμίες τους σε όλους τους τομείς και  κυρίως στην ανάγνωση και ορθογραφημένη γραφή;

   Επειδή στην Κυπριακή βιβλιογραφία δεν υπάρχει σχετική έρευνα, η έρευνα αυτή αποσκοπεί στο να απαντήσει στα ερωτήματα: Είναι οι Κύπριοι δάσκαλοι κατάλληλα ενημερωμένοι ώστε να μπορούν να εξακριβώνουν το πρόβλημα των Ε.Μ.Δ. που πιθανό να έχει ο μαθητής ανάμεσα σε άλλους μαθητές, καθώς και για την κατάλληλη αντιμετώπισή του; Αξιολογούν, συνεργάζονται και χρησιμοποιούν κατάλληλες μεθοδολογικές προσεγγίσεις για την άμεση υπέρβαση του προβλήματος; Αντιμετωπίζεται ως ξεχωριστή περίπτωση ο μαθητής αυτός;  Πώς σχετίζονται οι απόψεις για την αντιμετώπιση των δυσλεξικών μαθητών  με τα προσωπικά χαρακτηριστικά των δασκάλων; Tι δηλώνουν σχετικά με τον καταλληλότερο χώρο αντιμετώπισης; Ποιο εκπαιδευτικό σχήμα αντιμετώπισης προτιμούν  περισσότερο;

1.2   ΣΠΟΥΔΑΙΟΤΗΤΑ  ΚΑΙ  ΑΝΑΓΚΑΙΟΤΗΤΑ  ΤΗΣ  ΕΡΕΥΝΑΣ 

     Η  Ψυχοπαιδαγωγική έρευνα των τελευταίων χρόνων επισημαίνει ότι τα παιδιά με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξικά) χρειάζονται ξεχωριστή μεθοδολογική αντιμετώπιση και ειδικό εξατομικευμένο πρόγραμμα διδακτικής βοήθειας, για τον ιδιαίτερο τρόπο με τον οποίο λειτουργούν στον τομέα της μάθησης και επεξεργασίας του γραπτού λόγου. (Μάρκου, 1994).

      Η αναγκαιότητα της αναγνώρισης (διάγνωσης), της αξιολόγησης αλλά και της ιδιαίτερης αντιμετώπισης των παιδιών με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία), φαίνεται στις περιπτώσεις εκείνες όπου δεν εφαρμόζεται ειδικό θεραπευτικό πρόγραμμα παρέμβασης ή αντιμετωπίζονται το ίδιο με τους υπόλοιπους μαθητές, με αποτέλεσμα να  διαπιστώνουμε πολλές φορές  στην Γ’ Δημοτικού ή και στο τέλος της ΣΤ’,  ότι σε μερικούς από αυτούς το μαθησιακό τους επίπεδο είναι στην αρχή του Δημοτικού. Γίνεται δηλαδή σπατάλη χρόνου, τα παιδιά ταλαιπωρούνται και μεγαλώνουν μέσα από αποτυχίες οι οποίες δημιουργούν συναισθηματικά και ψυχολογικά προβλήματα.

   Πιστεύεται ότι τα αποτελέσματα της ερευνητικής μελέτης θα έχουν εφαρμογή στα διάφορα κέντρα εκπαίδευσης των δασκάλων (Πανεπιστήμιο, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο), αφού αποτελεί γεγονός ότι οι δάσκαλοι που προέρχονται από εμπλουτισμένο σε τέτοιου είδους θέματα εκπαιδευτικό περιβάλλον, είναι καλύτερα ενημερωμένοι για να αναγνωρίζουν και να αντιμετωπίζουν κατάλληλα τα παιδιά με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία) στην τάξη τους.

   Τα αποτελέσματα της έρευνας ίσως αποτελέσουν αφορμή για τους αρμόδιους διοικητικούς  υπαλλήλους του Υπουργείου Παιδείας στην ανάγκη λήψεως αποφάσεων για τη συνολική  αντιμετώπιση του προβλήματος της δυσλεξίας υιοθετώντας ένα συγκεκριμένο μοντέλο εκπαιδευτικού σχήματος, διορίζοντας περισσότερους σχολικούς ψυχολόγους, λογοθεραπευτές, αλλά ενημερώνοντας και εξειδικεύοντας περισσότερους δασκάλους σε θέματα ειδικής αγωγής.

    Πιστεύεται  επίσης ότι η έρευνα αυτή  θα συμβάλει στην ικανοποιητικότερη πληροφόρηση,  στον  προβληματισμό και ανταλλαγή απόψεων για το θέμα, στην ευαισθητοποίηση και υπέρβαση των καθηκόντων των δασκάλων σχετικά με την αντιμετώπιση, σε καθιέρωση  «κοινής γλώσσας» επικοινωνίας, στην οικοδόμηση στενότερων σχέσεων δασκάλων-γονιών και δασκάλων - μαθητών. 

  Στη συστηματικότερη αντιμετώπιση  της δυσλεξίας στο Δημοτικό Σχολείο για την εξομάλυνση των εκπαιδευτικών ανισοτήτων και τη  δημιουργία ίσων ευκαιριών  μάθησης σε όλους τους μαθητές. Τέλος στη συμβολή της επιτυχίας του μακροπρόθεσμου σκοπού της «ενσωμάτωσης» των δυσλεξικών παιδιών στη συνηθισμένη τάξη με την υποστήριξη μόνο του δασκάλου της τάξης και όχι απλώς την παραμονή  των παιδιών στην τάξη για λόγους  «ένταξης». 

1.3  ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΚΟΙ ΟΡΙΣΜΟΙ - ΔΙΑΣΑΦΗΝΙΣΗ ΟΡΩΝ  

   Εξαιρετικά χρήσιμη κρίνεται η αποσαφήνιση ορισμένων από τους όρους που χρησιμοποιούνται στην παρούσα ερευνητική εργασία.

     Ο όρος Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες περιλαμβάνει παιδιά που παρουσιάζουν κάποια διαταραχή σε μια από τις βασικές διαδικασίες που αναφέρονται στην κατανόηση και χρήση του γραπτού και του προφορικού λόγου. Αυτή η διαταραχή μπορεί να παρουσιαστεί με τη μορφή ατελούς ικανότητας για προσοχή, σκέψη, ομιλία, ανάγνωση, γραφή, ορθογραφία ή για εκτέλεση μαθηματικών πράξεων. Τέτοιες διαταραχές συμπεριλαμβάνουν καταστάσεις όπως: αντιληπτικές αναπηρίες, εγκεφαλική βλάβη, εγκεφαλική δυσλειτουργία και δυσλεξία. Οι καταστάσεις αυτές δεν οφείλονται σε νοητική καθυστέρηση, σε σοβαρές συναισθηματικές διαταραχές ή σε ανεπαρκείς κοινωνικές συνθήκες. (Ορισμός από την Εθνική Συμβουλευτική Επιτροπή για τα μειονεκτικά παιδιά των Η.Π.Α.  με την εποπτεία του S. Kirk και ο οποίος ενσωματώθηκε από το Κογκρέσσο στη δημόσια νομοθεσία 94-142 στο νόμο για την εκπαίδευση όλων των παιδιών με ειδικές ανάγκες).  

     Ο ορισμός που προτάθηκε από την Αμερικανική Ψυχιατρική Εταιρία το 1987 ορίζει ότι:

Τα παιδιά με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες παρουσιάζουν ορισμένες ανεπάρκειες στη διαδικασία αντίληψης, ολοκλήρωσης και έκφρασης που εμποδίζουν την αποτελεσματικότητα 

της μάθησης. Περιλαμβάνει δηλαδή παιδιά  με κάποια δυσλειτουργία στο Κεντρικό Νευρικό Σύστημα.

   Στην παρούσα ερευνητική εργασία με τον όρο Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες αναφερόμαστε στη δυσλεξία (σε όλες τις μορφές που παρουσιάζεται), όπως την καθόρισαν στο Παγκόσμιο Νευρολογικό Συνέδριο του Τέξας στο Ντάλλας το 1968:

    Δυσλεξία: Είναι η διαταραχή που παρουσιάζεται σε παιδιά, τα οποία παρά τη φοίτησή τους σε συνηθισμένες σχολικές τάξεις, αποτυχαίνουν να αποκτήσουν τις γλωσσικές δεξιότητες που σχετίζονται με την ανάγνωση, τη γραφή και την ορθογραφία σε βαθμό ανάλογο με τις διανοητικές τους ικανότητες. Η ανωμαλία αυτή οφείλεται σε θεμελιακή υπολειτουργία μαθησιακών μηχανισμών σύμφυτης και ως ένα βαθμό απροσδιόριστης αιτιολογίας.

     Διορθωτικό, ειδικό ή προσαρμοστικό πρόγραμμα παρέμβασης είναι η τροποποίηση της μεθόδου διδασκαλίας, προσαρμοσμένη με τον τρόπο και στο βαθμό που την έχει ανάγκη

 ο μαθητής. Το ειδικό διδακτικό πρόγραμμα, ξεκινάει από το στάδιο που βρίσκεται μια δεξιότητα που υπολείπεται, και αποβλέπει όχι μόνο στη βελτίωση της δεξιότητας, αλλά και στο να διασφαλίσει έναν ανεκτό τρόπο «παρουσίας και συμμετοχής» του μαθητή στην  τάξη.

  Εκπαιδευτικά μοντέλα  είναι τα εκπαιδευτικά σχήματα που εφαρμόζονται για την αντιμετώπιση των Ειδικών Μαθησιακών Δυσκολιών και έχουν σχέση με την παροχή συστηματικής βοήθειας από όσους εμπλέκονται με το πρόβλημα, με τον τόπο και χώρο όπου αντιμετωπίζονται, με το χρόνο, καθώς και με τις μεθόδους που χρησιμοποιούνται.

   Αξιολόγηση (διαγνωστική και συνεχής) στην παρούσα  ερευνητική εργασία είναι η εκτίμηση, ο έλεγχος, ο καθορισμός από το δάσκαλο ή άλλον ειδικό με ειδικά δοκίμια ή άλλα μέσα για το τι μπορεί και τι δεν μπορεί να κάνει ο μαθητής στον γνωσιακό, συναισθηματικό, ψυχοκινητικό τομέα σε δεδομένη στιγμή. 

  Ένταξη ορίζεται η εγγραφή και κανονική φοίτηση των δυσλεξικών παιδιών στη συνηθισμένη τάξη, νοουμένου ότι θα συμμετέχουν στις εργασίες της τάξης  στο βαθμό που τους επιτρέπουν οι ικανότητές τους και βοηθούμενοι από δασκάλους ειδικής αγωγής.

     Ενσωμάτωση ορίζεται η πλήρης εκπαιδευτική και κοινωνική ένταξη των δυσλεξικών στη   συνηθισμένη τάξη των συνομηλίκων του συμμετέχοντας σε όλες τις εκπαιδευτικές  δραστηριότητες της τάξης του χωρίς καμιά ξεχωριστή βοήθεια από άλλο δάσκαλο ή ειδικό.

1.3  ΥΠΟΘΕΣΕΙΣ    

   Οι δυσλεξικοί μαθητές δεν αντιμετωπίζονται ως ξεχωριστές περιπτώσεις μαθητών ανάμεσα σε άλλες περιπτώσεις  με Μαθησιακές Δυσκολίες και δεν εφαρμόζεται Ειδικό θεραπευτικό πρόγραμμα για την προσπέλαση του προβλήματος των παιδιών αυτών.

   Η διάγνωση, αξιολόγηση, και η ιδιαίτερη μεταχείριση των παιδιών αυτών  θεωρείται σχεδόν ανύπαρκτη.

     Υπάρχει μεγάλη διαφορά μεταξύ των δασκάλων που είναι ενημερωμένοι με οποιοδήποτε τρόπο για τις Ε.Μ.Δ. και σ’ αυτούς που δεν είναι, σε σχέση με τους κατάλληλους διδακτικούς χειρισμούς για την αντιμετώπιση του προβλήματος των Ε.Μ.Δ. (δυσλεξίας). Οι δάσκαλοι που έχουν ενημερωθεί για τα παιδιά αυτά και το πρόβλημά τους είναι πιο θετικοί ως προς την αντιμετώπισή τους και χρησιμοποιούν τα πορίσματα της σύγχρονης Ψυχοπαιδαγωγικής για την προσπέλαση του προβλήματος. Αντίθετα δάσκαλοι χωρίς ενημέρωση για τις Ε.Μ.Δ. παρουσιάζουν δυσκολίες όσον αφορά τη διάγνωση την  αξιολόγηση και τον κατάλληλο διδακτικό χειρισμό του προβλήματος των Ε.Μ.Δ.

   Επίσης υπάρχουν διαφορές ανάμεσα στους δασκάλους που έχουν  διαφορετικό επίπεδο μόρφωσης, φύλο, χρόνια υπηρεσίας, θέση στην υπηρεσία σε σχέση με τις ενέργειες  επισήμανσης (διάγνωσης), αξιολόγησης, συνεργασίας και αντιμετώπισης για την προσπέλαση του προβλήματος.   

    Οι περισσότεροι δάσκαλοι θεωρούν ότι η αντιμετώπιση των παιδιών αυτών είναι έργο των δασκάλων ειδικής αγωγής και για την αποκατάσταση των ικανοτήτων, πιστεύουν ότι η ειδική τάξη, (για λίγες ώρες της ημέρας με εξατομικευμένη διδασκαλία), ως εκπαιδευτικό σχήμα αντιμετώπισης, είναι το καταλληλότερο.

1.4  ΠΑΡΑΔΟΧΕΣ ΚΑΙ  ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΟΙ ΤΗΣ  ΕΡΕΥΝΑΣ 

 Το μόνο εργαλείο καταγραφής και συλλογής των απόψεων των δασκάλων είναι το ερωτηματολόγιο και στηρίζεται σε πορίσματα και συμπεράσματα αναφορικά με το θέμα της  σύγχρονης βιβλιογραφίας.

   Είναι κατασκεύασμα του ερευνητή και περιλαμβάνει βασικές αντιπροσωπευτικές  δηλώσεις προς εξυπηρέτηση των σκοπών της έρευνας, για μια ολόπλευρη αντιμετώπιση της δυσλεξίας στο σχολείο, εμπλέκοντας δασκάλους, γονείς, ειδικούς και χρήση κατάλληλων διδακτικών ενεργειών. Η προσοχή του ερευνητή για την κατασκευή του ερωτηματολογίου στράφηκε κυρίως στη διατύπωση των δηλώσεων με απλότητα και δεν έγινε προσπάθεια διερεύνησης της εγκυρότητας και της αξιοπιστίας του.

     Ζητήθηκε από όλους τους δασκάλους να συμπληρώσουν το ερωτηματολόγιο  ανεξάρτητα από το αν είχαν εμπειρίες ή όχι σχετικά με την αντιμετώπιση δυσλεξικών μαθητών στην τάξη. 

    Σε μερικά από τα σχολεία του τυχαίου δείγματος της έρευνας υπήρχε δάσκαλος ειδικής αγωγής και είναι πολύ πιθανό η δική του βοήθεια να συνετέλεσε στην επιλογή των κατάλληλων  δηλώσεων για τους τρόπους αντιμετώπισης. 

   Τα αποτελέσματα παρόλο που αποτελούν προϊόν επεξεργασίας αντιπροσωπευτικού και τυχαίου δείγματος αρκετών σχολείων της Λευκωσίας, δεν μπορούν  να γενικευθούν.          Αποτελούν όμως μια σοβαρή ένδειξη για το πώς αντιμετωπίζονται οι Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες στα  Δημοτικά Σχολεία της Λευκωσίας.

1.5  ΣΚΟΠΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ   

     Μαθητές με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες (δυσλεξία) υπάρχουν σε μικρό ποσοστό στο σχολικό πληθυσμό της Κύπρου, (το Σεπτέμβριο του 1993 ιδρύθηκε ο Παγκύπριος Σύνδεσμος Γονιών για τη Δυσλεξία), αλλά δεν είναι επίσημα γνωστό εάν οι δάσκαλοι είναι ευαισθητοποιημένοι για το πρόβλημα και για την αντιμετώπισή του, όταν έχουν μαθητές με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία) στην τάξη.  Γι’ αυτό σκοπός της έρευνας είναι η καταγραφή και διερεύνηση των απόψεων των δασκάλων δημοτικής εκπαίδευσης της Κύπρου σχετικά με τον τρόπο αντιμετώπισης των  μαθητών με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες (δυσλεξία) στην τάξη και η εξέταση της επίδρασης των προσωπικών χαρακτηριστικών στις απόψεις αυτές. Συγκεκριμένα:

	1. Είναι ενημερωμένοι οι Κύπριοι δάσκαλοι σχετικά με τη δυσλεξία που υπάρχει στο μαθητικό πληθυσμό  και με ποιο τρόπο έχουν ενημερωθεί;

	2. Αναγνωρίζουν και αξιολογούν ένα μαθητή με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία) στην τάξη τους;

	3. Εμπλέκουν κατάλληλα πρόσωπα όπως: γονείς, ειδικούς δασκάλους, σχολικούς ψυχολόγους σχετικά με την ενημέρωση, συνεργασία και βοήθεια για την  αντιμετώπιση του προβλήματος;

	4. Αναζητούν τα αίτια του προβλήματος της δυσλεξίας;

	5. Τι πιστεύουν οι δάσκαλοι για τον καταλληλότερο χώρο και χρόνο αντιμετώπισης των μαθητών με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία);

6. Ποια πρόσωπα θεωρούν κατάλληλα (επιστημονικώς) για την αντιμετώπιση; 

	7. Εφαρμόζουν γενικές μεθοδολογικές διδακτικές ενέργειες που προτείνει η Ψυχοπαιδαγωγική για τη βοήθεια των δυσλεξικών μαθητών;

	8. Εφαρμόζουν κατάλληλο πρόγραμμα παρέμβασης για τους μαθητές με Ε.Μ.Δ. μέσα στην τάξη;

	9. Ποια η ευαισθητοποίηση και το ενδιαφέρον τους για την αντιμετώπιση ;

10. Ποιες οι απόψεις των δασκάλων  για την επανάληψη της τάξης σε μαθητές με  Ε.Μ.Δ.; 

	11. Ποια είναι η επιθυμία των δασκάλων για την συμμετοχή τους σε προγράμματα επιμόρφωσης για το θέμα των Ε.Μ.Δ. (δυσλεξίας)  αλλά και σε θέματα ειδικής αγωγής;

	12. Ποιο μοντέλο εκπαιδευτικού σχήματος προτιμούν για την αντιμετώπιση των δυσλεξικών παιδιών στο σχολείο;

	13. Πώς σχετίζονται όλες αυτές οι απόψεις με συγκεκριμένα προσωπικά χαρακτηριστικά των δασκάλων όπως: φύλο, χρόνια υπηρεσίας, θέση στην υπηρεσία, επίπεδο μόρφωσης και ενημέρωσης  για το θέμα;


1.6  ΜΕΤΑΒΛΗΤΕΣ  ΤΗΣ  ΕΡΕΥΝΑΣ

    1.6.1  Ως ανεξάρτητες μεταβλητές που παρουσιάζονται στην έρευνα είναι τα προσωπικά χαρακτηριστικά των δασκάλων: φύλο, χρόνια υπηρεσίας, θέση στην υπηρεσία, επίπεδο μόρφωσης και ενημέρωση σχετικά με το θέμα. Κρίνω τα χαρακτηριστικά αυτά ως τα σημαντικότερα που μπορούν να επηρεάσουν τις απόψεις των δασκάλων σχετικά με το θέμα της αντιμετώπισης των μαθητών με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία).

    1.6.2  Ως εξαρτημένες μεταβλητές εξετάζονται τα ακόλουθα:

               επισήμανση- διάγνωση των παιδιών με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία)

               αξιολόγηση των μαθητών  με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία)

               εμπλοκή - συνεργασία ειδικών, γονιών, όλου του σχολείου  

               αναζήτηση των αιτίων του προβλήματος

               κατάλληλος χώρος - χρόνος αντιμετώπισης

               διδακτικές ενέργειες δασκάλων 

               εφαρμογή κατάλληλου προγράμματος για τους μαθητές με Ε.Μ.Δ.

               επιστημονικώς κατάλληλα πρόσωπα αντιμετώπισης

               ευαισθητοποίηση για προσπάθειες αντιμετώπισης 

               επανάληψη της τάξης

               προθυμία - επιθυμία  ενημέρωσης με σεμινάρια σχετικά με το θέμα 

               εκπαιδευτικά σχήματα αντιμετώπισης. 

Στον παρακάτω πίνακα παρουσιάζεται το θεωρητικό πλαίσιο της έρευνας:   

 ΠΙΝΑΚΑΣ 1        

                              Ανεξάρτητες και εξαρτημένες μεταβλητές της  έρευνας.             

	   

     ΠΡΟΣΩΠΙΚΑ ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ

· Φύλο

· Χρόνια υπηρεσίας 

· Θέση στην υπηρεσία 

· Επίπεδο εκπαίδευσης

· Ενημέρωση για τις Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία)


	
	     ΑΝΤΙΜΕΤΩΠΙΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ Ε.Μ.Δ.

· Αναγνώριση-Διάγνωση

· Διαγνωστική και συνεχής αξιολόγηση 

· Συνεργασία ειδικών, γονιών, δασκάλων

· Αναζήτηση  αιτίων του προβλήματος 

· Χώρος - Χρόνος αντιμετώπισης 

· Κατάλληλες διδακτικές ενέργειεs

· Εφαρμογή κατάλληλου προγράμματος παρέμβασης 

· Επιστημονικώς κατάλληλα πρόσωπα αντιμετώπισης

· Ευαισθητοποίηση διδασκόντων 

· Απόψεις για επανάληψη της τάξης

· Προθυμία συμμετοχής σε σεμινάρια

· Εκπαιδευτικά σχήματα αντιμετώπισης


  Στο κεφάλαιο που ακολουθεί παρουσιάζεται συνοπτικά η ανασκόπηση της βιβλιογραφίας για το θέμα που εξετάζεται στην παρούσα ερευνητική εργασία. 




