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                                                        4.  ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ

   Οι πίνακες και τα διαγράμματα που ακολουθούν δείχνουν μια συνοπτική και καθαρή εικόνα για τα αποτελέσματα που προέκυψαν από τη στατιστική ανάλυση και είναι όλα αυτά που απαιτούνται για την εξαγωγή των ερευνητικών συμπερασμάτων.

  Σε πρώτη φάση καταγράφηκαν όλοι οι μέσοι όροι και οι τυπικές αποκλίσεις των απαντήσεων των δηλώσεων του ερωτηματολογίου. Στη συνέχεια κρίθηκε απαραίτητο να ομαδοποιηθούν σε κατηγορίες, ανάλογα με το περιεχόμενό τους, μερικές από τις δηλώσεις.

      Οι δηλώσεις με τους αριθμούς 15,16 και 17 του ερωτηματολογίου οι οποίες αφορούν την αξιολόγηση του μαθητή με Ε.Μ.Δ. από το δάσκαλο, συνθέτουν την κατηγορία με το όνομα «αξιολόγηση». Οι δηλώσεις 8 και 18-29 συνθέτουν τον παράγοντα «κατάλληλες διδακτικές ενέργειες». Οι δηλώσεις με τους αριθμούς 2,3,4 και 10 συνθέτουν την κατηγορία «συνεργασία ειδικών» ενώ οι δηλώσεις με τους αριθμούς 5,6 και 7 αποτελούν την κατηγορία «συνεργασία γονιών». Οι δηλώσεις με αύξοντα αριθμό 35 και 36 συνθέτουν τον παράγοντα «ευαισθητοποίηση», ενώ οι δηλώσεις με τους αριθμούς 37 και 38 συνθέτουν την ομάδα «συμμετοχή σε σεμινάρια». Το παρακάτω διάγραμμα  παρουσιάζει τους μέσους όρους των δηλώσεων  που συνθέτουν τον παράγοντα αξιολόγηση:




Κλίμακα μέτρησης: 1- 5

   Διάγραμμα 5: Δηλώσεις που συνθέτουν τον παράγοντα αξιολόγηση.  

     Από ότι φαίνεται στο διάγραμμα δεν υπάρχει σημαντική διαφορά απόψεων μεταξύ των τριών  δηλώσεων.  

  Στο διάγραμμα που ακολουθεί φαίνονται τα ποσοστά των δασκάλων που δήλωσαν  ενημερωμένοι ή όχι για τις Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία):   

        

 

Διάγραμμα 6: Ενημέρωση των δασκάλων για τη δυσλεξία.

  ΄Οπως φαίνεται  από το παραπάνω διάγραμμα τα δύο τρίτα των δασκάλων, ποσοστό (67%) αρκετά μεγάλο, δηλώνει  ότι είναι ενημερωμένοι. Για το πώς έχουν ενημερωθεί  φαίνεται στο ακόλουθο διάγραμμα:




Διάγραμμα 7:  Τρόπος ενημέρωσης των εκπαιδευτικών. 

    Οι περισσότεροι είναι ενημερωμένοι με ατομική μελέτη και σεμινάρια ενώ ελάχιστοι είναι αυτοί που έχουν ενημερωθεί στο εξωτερικό.

  Οι παρακάτω πίνακες εμφανίζουν στοιχεία τα οποία είναι χρήσιμα στην εξαγωγή συμπερασμάτων. Δίνουν  τους μέσους όρους  και τις τυπικές αποκλίσεις των απαντήσεων των απόψεων των δασκάλων, στις δηλώσεις και τις κατηγορίες των δηλώσεων  που προέκυψαν ύστερα από τη σύνθεση των άλλων, αναφορικά με την πολύπλευρη αντιμετώπιση των μαθητών με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες (δυσλεξία) στο Δημοτικό Σχολείο.

  ΠΙΝΑΚΑΣ  2

Απόψεις των δασκάλων σχετικά με την αντιμετώπιση των δυσλεξικών παιδιών (N = 170).

	                  ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ  ΔΗΛΩΣΕΩΝ 
	  Μ. Ο.*
	Τ. Α

	· Αναγνώριση μαθητή με πρόβλημα Ε.Μ.Δ. μέσα στην τάξη από το σύνολο της συμπεριφοράς του
	  3.95
	0.74

	· Αξιολόγηση  (ικανοτήτων, δεξιοτήτων) 
	  3.71
	0.59

	· Συνεργασία ειδικών 
	  4.18
	0.47

	· Συνεργασία γονιών 
	  4.53
	0.48

	· Συνεργασία δασκάλων
	  3.99
	0.84

	· Κατάλληλες διδακτικές ενέργειες
	  4.03
	0.40


* Κλίμακα μέτρησης: 1 = διαφωνώ απόλυτα έως 5 = συμφωνώ απόλυτα  Μ.Ο.=Μέσος Όρος  Τ.Α.=Τυπική Απόκλιση.

   Είναι σημαντικό να αναφέρουμε ότι στις παραπάνω δηλώσεις υπάρχει μεγάλος βαθμός συμφωνίας. Φαίνεται καθαρά στον παραπάνω πίνακα ότι οι Κύπριοι δάσκαλοι δηλώνουν απόψεις που συμφωνούν αρκετά σε πολλές από τις απόψεις της σύγχρονης Ψυχοπαιδαγωγικής για το θέμα της αντιμετώπισης των Ε.Μ.Δ. στο Δημοτικό Σχολείο. Αναγνωρίζουν ένα μαθητή με πρόβλημα Ειδικών Μαθησιακών Δυσκολιών στην τάξη τους. Εμπλέκουν και συνεργάζονται σε μεγάλο βαθμό με τα κατάλληλα πρόσωπα (γονείς, ειδικοί δάσκαλοι, σχολικοί ψυχολόγοι) για την αντιμετώπιση του προβλήματος αλλά αξιολογούν λιγότερο το μαθητή. 

ΠΙΝΑΚΑΣ  3

Απόψεις των δασκάλων σχετικά με την αντιμετώπιση των παιδιών με Ε.Μ.Δ. (Ν=170)
	                  ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ  ΔΗΛΩΣΕΩΝ 
	  Μ. Ο.*
	Τ. Α

	· Αναζήτηση αιτίων του προβλήματος
	  3.98
	0.75

	· Αντιμετώπιση  ήπιων μορφών μέσα στην κανονική τάξη
	  3.87
	0.63

	· Εφαρμογή κατάλληλου προγράμματος παρέμβασης μέσα στην τάξη για τους μαθητές με Ε.Μ.Δ.
	  2.46
	0.72

	· Αντιμετώπιση των βαριών περιπτώσεων σε ειδική τάξη
	  3.76
	1.14

	· Αντιμετώπιση των μαθητών μόνο στις μικρές τάξεις(Α,Β,Γ)
	  2.55
	0.88

	· Ανεπάρκεια χρόνου για βοήθεια μέσα στην τάξη
	  3.71
	0.93

	· Ο μαθητής με Ε.Μ.Δ. πρέπει να επαναλάβει την τάξη
	  3.85
	0.87


* Κλίμακα μέτρησης: 1 = διαφωνώ απόλυτα έως 5 = συμφωνώ απόλυτα  Μ.Ο.=Μέσος Όρος  Τ.Α.=Τυπική Απόκλιση.

   Στις παραπάνω δηλώσεις δεν υπάρχει έντονος βαθμός συμφωνίας. Οι δάσκαλοι δεν εφαρμόζουν  κατάλληλο πρόγραμμα παρέμβασης μέσα στην τάξη για την αποκατάσταση των ικανοτήτων των δυσλεξικών μαθητών.

  Διαφωνούν με την άποψη ότι οι Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες μπορούν να αντιμετωπιστούν μόνο στις μικρές τάξεις ενώ πιστεύουν ότι δεν έχουν αρκετό χρόνο μέσα στην τάξη για την ιδιαίτερη ενασχόλησή τους με τους μαθητές αυτούς.

   Συμφωνούν ότι ο μαθητής με Ε.Μ.Δ. (δυσλεξία) πρέπει να επαναλάβει την τάξη, σε αντίθεση με τη σύγχρονη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι δεν πρέπει να την επαναλάβει αλλά χρειάζεται ειδικό πρόγραμμα παρέμβασης προσαρμοσμένο στις ανάγκες του μαθητή.

   Σε μεγάλο βαθμό συμφωνούν με την άποψη για την αναζήτηση των αιτίων του προβλήματος, διαδικασία που απαιτεί άσκοπη σπατάλη χρόνου αφού μπορούσε να αξιοποιηθεί ο χρόνος αυτός με την αποκατάταση του προβλήματος.

ΠΙΝΑΚΑΣ  4

Αρμοδιότητα, υπευθυνότητα και ευαισθητοποίηση για την αντιμετώπιση. (Ν=170)
	                  ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ  ΔΗΛΩΣΕΩΝ 
	  Μ. Ο.*
	Τ. Α

	· Οι δάσκαλοι θεωρούνται οι καταλληλότεροι (επιστημονικώς)  για την αντιμετώπιση του προβλήματος
	  3.39
	0.82

	· Η αντιμετώπιση των μαθητών με Ε.Μ.Δ. αφορά όλους τους  δασκάλους
	  3.96
	0.79

	· Η αντιμετώπιση των Ε.Μ.Δ. είναι έργο μόνο των δασκάλων ειδικής  αγωγής.
	  3.65
	0.89

	· Ευαισθητοποίηση για προσπάθειες αντιμετώπισης 
	  3.57
	0.35

	· Επιθυμία συμμετοχής των δασκάλων  σε σεμινάρια για θέματα Ε.Μ.Δ. και γενικότερα ειδικής αγωγής.
	  3.85
	0.86


* Κλίμακα μέτρησης: 1 = διαφωνώ απόλυτα έως 5 = συμφωνώ απόλυτα  Μ.Ο.=Μέσος Όρος  Τ.Α.=Τυπική Απόκλιση.

    Από τον παραπάνω πίνακα φαίνεται πως η υπευθυνότητα και η ευαισθητοποίηση των εκπαιδευτικών για τις προσπάθειες αντιμετώπισης είναι αυξημένη καθώς και η επιθυμία για τη συμμετοχή τους σε σεμινάρια με θέματα ειδικής αγωγής. 

   Στο διάγραμμα που ακολουθεί παρουσιάζονται οι απόψεις των δασκάλων για τις προτιμήσεις  τους στα εκπαιδευτικά σχήματα αντιμετώπισης των μαθητών.




Διάγραμμα 8: Οι προτιμήσεις των εκπαιδευτικών στα εκπαιδευτικά σχήματα αντιμετώπισης.

   Εκείνο που φαίνεται καθαρά από το διάγραμμα είναι ότι οι περισσότεροι δάσκαλοι (42%) προτιμούν την ειδική τάξη ως το καταλληλότερο μοντέλο για την αντιμετώπιση των δυσλεξικών μαθητών, ενώ ένα χαμηλότερο ποσοστό (19% και 18%) προτιμούν  την ενισχυτική διδασκαλία και την κανονική τάξη. Τα εκπαιδευτικά σχήματα με τον Περιοδεύων και το Συντονιστή δάσκαλο δεν προτιμήθηκαν  και είναι πολύ χαμηλά, ποσοστό (5%και 2%).  Αξίζει να αναφέρουμε ότι ένα ποσοστό δασκάλων, αρκετά σημαντικό (14%), δεν  δήλωσε κάποιο εκπαιδευτικό σχήμα ή έδωσε τη δική άποψη περιγράφοντάς τη στο τέλος του ερωτηματολογίου, στο χώρο που αφέθηκε ειδικά για το σκοπό αυτό.

   Η σύγκριση των ανεξάρτητων μεταβλητών με τα προσωπικά χαρακτηριστικά των δασκάλων του δείγματος, έδειξε ότι το φύλο δεν επηρεάζει τις απόψεις για το εξεταζόμενο θέμα της αντιμετώπισης των παιδιών αυτών.

  Υπάρχει διαφοροποίηση απόψεων σχετικά με τα έτη υπηρεσίας μόνο ως προς τις εξής   δηλώσεις:

· Επιθυμώ τη συμμετοχή μου σε σεμινάρια για το θέμα των Ε.Μ.Δ. και γενικά για θέματα ειδικής αγωγής.

Η επιθυμία των νέων δασκάλων από 1-10 χρόνια υπηρεσίας για παρακολούθηση σεμιναρίων ειδικής αγωγής,  είναι σημαντικά  μεγαλύτερη από εκείνη των δασκάλων με 21 χρόνια υπηρεσίας και πάνω. Όσο ανεβαίνουν τα χρόνια υπηρεσίας τόσο μειώνεται η επιθυμία τους.

· Ο μαθητής με έντονα προβλήματα Ε.Μ.Δ. πρέπει να φοιτά σε ειδική τάξη.

   Δάσκαλοι με 21 χρόνια υπηρεσίας και πάνω συμφωνούν περισσότερο από τους νέους δασκάλους από 1-10 χρόνια υπηρεσίας ότι οι μαθητές με έντονα χαρακτηριστικά δυσλεξίας πρέπει να φοιτούν σε ειδική τάξη.

      Η επιστημονική τους κατάρτιση δεν επηρεάζει τις απόψεις παρά μόνο στη δήλωση για το αν οι μαθητές με έντονα προβλήματα δυσλεξίας πρέπει να φοιτούν σε ειδική τάξη. Όσο ανεβαίνει η επιστημονική κατάρτισή τους (δεύτερο και τρίτο πτυχίο), τόσο διαφωνούν με την άποψη αυτή.

      Η θέση στην υπηρεσία την οποία κατέχουν οι δάσκαλοι, επηρεάζει τις δηλώσεις για:

· Τις  διδακτικές ενέργειες που απαιτούνται

  Οι διευθυντές και βοηθοί διευθυντές έχουν μικρότερο δείκτη μέσου όρου από τους δασκάλους.

· Ευαισθητοποίηση για προσπάθειες αντιμετώπισης.

Οι βοηθοί διευθυντές και διευθυντές έχουν  σημαντικά μεγαλύτερο μέσο όρο από τους δασκάλους.

· Οι δυσλεξικοί μαθητές μπορούν να αντιμετωπιστούν μόνο στις μικρές τάξεις

Οι βοηθοί διευθυντές και διευθυντές διαφωνούν περισσότερο από τους δασκάλους στη δήλωση αυτή.

· Ο μαθητής με έντονα προβλήματα δυσλεξίας πρέπει να φοιτά σε ειδική τάξη.

Οι βοηθοί διευθυντές και διευθυντές συμφωνούν περισσότερο με την άποψη αυτή, σε σχέση με τους άλλους δασκάλους.

   Αναφορικά με την ενημέρωση που έχουν οι δάσκαλοι για τις Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες, η ανάλυση έδειξε ότι υπάρχει διαφοροποίηση απόψεων με τις δηλώσεις ή τις κατηγορίες των δηλώσεων που αφορούν: 

· Τη συνεργασία με τους  γονείς

Οι δάσκαλοι, όσο πιο πολύ είναι ενημερωμένοι, τόσο περισσότερο συνεργάζονται με τους γονείς

· Την αξιολόγηση των μαθητών με Ε.Μ.Δ.

· Οι περισσότερο ενημερωμένοι δάσκαλοι μπορούν να αξιολογήσουν καλύτερα τους μαθητές με δυσλεξία

· Τις διδακτικές ενέργειες

Όσο πιο καταρτισμένοι είναι, τόσο πιο θετικοί είναι ως προς τις διδακτικές τους ενέργειες.

· Η αντιμετώπιση της δυσλεξίας αφορά όλους τους δασκάλους

Υποστηρίζουν οι περισσότερο ενημερωμένοι δάσκαλοι ότι η αντιμετώπιση της δυσλεξίας αφορά  όλους τους δασκάλους.

· Τη δήλωση ότι οι ήπιες μορφές δυσλεξίας μπορούν να αντιμετωπιστούν μέσα στην τάξη.

Όσο πιο πολύ είναι ενημερωμένοι τόσο πιο πολύ συμφωνούν με την άποψη ότι οι ήπιες   μορφές  δυσλεξίας αντιμετωπίζονται μέσα στην τάξη.

   Οι απόψεις των εκπαιδευτικών για τα εκπαιδευτικά μοντέλα αντιμετώπισης δε διαφοροποιούνται  σε σχέση με τα προσωπικά τους χαρακτηριστικά.  

     Οι προσωπικές απόψεις, εισηγήσεις και προτάσεις των εκπαιδευτικών για το θέμα της αντιμετώπισης των μαθητών με δυσλεξία, καταγράφτηκαν στο τέλος του ερωτηματολογίου στην ανοιχτή ερώτηση που αφέθηκε για το σκοπό αυτό. Περίπου το ένα τρίτο των δασκάλων του δείγματος ανταποκρίθηκε, δίνοντας έτσι  μια άλλη διάσταση στο θέμα, με εισηγήσεις και προτάσεις για θέματα που τους απασχολούν ή τους έχουν απασχολήσει.Το ερωτηματολόγιο που τους δόθηκε, αποτέλεσε αφορμή για προβληματισμό και συζήτηση μεταξύ τους,  επισημαίνοντας το γεγονός ότι ενώ είναι γνώστες της θεωρίας, στην πράξη όμως είναι αδύνατο να πραγματοποιηθούν πολλές από τις διδακτικές ενέργειες που χρειάζονται για την αντιμετώπιση, λόγω ελλείψεως χρόνου, κατάλληλου εποπτικού υλικού αλλά και του απαραίτητου εξειδικευμένου προσωπικού για τη στελέχωση των σχολείων. Η οργάνωση και κατάταξη των προτάσεών τους σε θέματα, έδειξε ότι οι απόψεις των εκπαιδευτικών συγκλίνουν κατά σειρά προτεραιότητας στα ακόλουθα:

· Ο εκπαιδευτικός τους χρόνος δεν επαρκεί για την παροχή ιδιαίτερης μεθοδολογικής βοήθειας στους μαθητές που  την έχουν ανάγκη μέσα στην τάξη τους.

· Επισημαίνουν την έλλειψη ειδικών επιστημόνων: δασκάλων ειδικής αγωγής, ψυχολόγων λογοθεραπευτών καθώς και κατάλληλου εποπτικού υλικού στο σχολείο τους, με αποτέλεσμα την ελαχιστοποίηση των ενεργειών τους σε θέματα συνεργασίας, διάγνωσης, αξιολόγησης, και κατάρτισης ειδικού μεθοδολογικού προγράμματος και κατά συνέπεια τη μείωση της αποτελεσματικότητας του εκπαιδευτικού τους έργου.

· Εκφράζουν αυξημένη προθυμία συμμετοχής σε σεμινάρια ενημέρωσης και κατάρτισης των δασκάλων για το θέμα που διερευνάται αλλά και σε γενικότερα θέματα ειδικής αγωγής, με παράλληλη μείωση του αριθμού των μαθητών ανά τάξη.

· Οι μαθητές με έντονα προβλήματα Ε.Μ.Δ. (δυσλεξίας) πρέπει να φοιτούν σε ειδική τάξη, όπου θα εξασφαλίζεται η παροχή  αναγκαίας βοήθειας από δάσκαλο ειδικής αγωγής.

       Σχετικά με τα εκπαιδευτικά σχήματα αντιμετώπισης των μαθητών με δυσλεξία στο σχολείο, οι εκπαιδευτικοί  εισηγήθηκαν προτάσεις που αφορούν το συνδυασμό ενός ή περισσοτέρων μοντέλων τα οποία αναγράφονται στο ερωτηματολόγιο με τη μεγαλύτερη σύγκλιση των απόψεων στο συνδυασμό της κανονικής και ειδικής τάξης.

      Στα παραπάνω ερευνητικά αποτελέσματα βασίζονται τα συμπεράσματα και οι προτάσεις που αναφέρονται στο επόμενο κεφάλαιο.

_955745492

_956500644

_956572764

_955745491

